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Gymnasiefremmede elever
og den gode undervisning

Gennem mange ar er der kommet flere elever i gymnasiet.
Forarets diskussion om adgangskrav til de gymnasiale uddan-
nelser peger pa, at det er vaesentligt at vaere mere opmaerksom
pa variationen blandt eleverne og pa, hvilke muligheder de

forskellige elevgrupper har for at klare sig bedst muligt gennem

gymnasiet, skriver kronikgrerne.

tatistisk set har elever, hvis foreeldre
Sikke har gaet i gymnasiet, en gget
risiko for ikke at gennemfgre gym-
nasieuddannelsen, og hvis de gennemfg-
rer, far de gennemsnitligt set et darligere
eksamensresultat end de klassekammera-
ter, hvis forzeldre har taget studenterek-
samen selv — ikke mindst hvis foreldrene
ogsa har taget en videregdende uddan-
nelse. Spgrgsmalet er, om den statistik
forteeller noget om disse elevers potentiale,
eller om den afspejler nogle andre udfor-
dringer, som man kan gg@re noget ved.
For at blive klogere pa det gennemfgrte
denne kroniks forfattere sammen med Su-
sanne Murning (Center for Ungdomsforsk-
ning, Aalborg Universitet) et forsknings-
projekt, som pa baggrund af interview
med cirka 150 elever sggte at svare pa,
hvad det er, som kan ggre det saerligt svaert
for disse elever. Vi kaldte dem “gymnasie-
fremmede”, fordi de ikke fra hjemmet
havde haft mulighed for at stifte bekendt-
skab med gymnasiets kultur og de veerdier
og normer, som er dominerende der.
Hovedresultaterne fra undersggelsen
blev bragt som indstik i Gymnasieskolen

i oktober 2007 og i bogen Nar gymnasiet
er en fremmed verden (2009). Vi anbefa-
lede blandt andet, at ministeriet igangsatte
udviklingsprojekter, sa den viden og erfa-
ring, som findes pa skolerne, kunne brin-
ges i spil med det samme. Ministeriet slog
til, og i fire runder, fra januar 2010 til april
2014, er der gennemfort i alt 40 udvik-
lingsprojekter med deltagelse af 52 for-
skellige skoler fra alle fire gymnasieformer.
Nogle skoler har deltaget i flere runder.
Projekterne skulle have fokus pa, hvad
man kunne ggre inden for den ordineere
undervisning. Selvom lektiecafeer, men-
torordninger med videre har deres beret-
tigelse, var vi og ministeriet interesseret i
alt det, som ikke var seerlige tilbud. Derfor:
Hvad kan man ggre som en del af den
almindelige undervisning?

I hver af de fire runder har vi (kronik-
kens forfattere) veeret tilknyttet som fgl-
geforskere, sparringspartnere og opsam-
lere. Nu synes vi, det er tid at ggre status:
Hvilke erfaringer er der gjort pa skolerne,
med hensyn til hvad der virker? Hvilke
anbefalinger kan vi formulere ud fra de
mange forsgg? Hvilke spgrgsmal og ud-
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, , Det er en vaesentlig erfaring, at leering
forbedres, nar undervisningen forekommer
eleverne meningsfuld og relevant.

fordringer star tilbage? Pladsen tillader
kun, at vi treekker nogle hovedpunkter
frem. Sidst i kronikken er der henvisning
til, hvor man kan lsese mere.

Kend dine elever

Elever er forskellige. De har forskellige
begrundelser for at ga i gymnasiet, for-
skellige faglige interesser, forskellige er-
faringer med, hvad der virker for at klare
sig som elev og sa videre. Projekterne
viste, at man kan opna store laeringsmaes-
sige gevinster ved at udvikle en bred vifte
af metoder, der kan give leereren indsigt
i elevernes faglige forudsaetninger, socio-
kulturelle baggrund, motivation og andet.
Projekterne dokumenterede ogs3, at ind-
sigten i eleverne udmaerket kan ske gen-
nem fagligt arbejde, for eksempel gennem
faglige samtaler, feedback, skriftlige ar-
bejder og lignende. Det kan danne grund-
lag for at forsta, hvorfor eleverne handler,
som de gor, hvad de har sveert ved, og
derfor hvordan undervisningen kan tilret-
teleegges for at tage hgjde for elevernes
forskelligheder. Et vaesentligt punkt er
derfor at afdaekke elevernes forudseetnin-
ger i bred forstand — bade nar man mgder
eleverne og undervejs.

Veer tydelig

En udbredt erfaring var betydningen af
klare og tydelige rammer for undervisnin-
gen med hensyn til leringsmal, krav og
kriterier. I forskningsprojektet fandt vi, at
en del af de gymnasiefremmede elevers
stgrste vanskeligheder var at gennemskue,
hvad de skulle ggre og kunne. Laerere ved
naturligvis godt, hvad de ggr og hvorfor,
men det er alligevel et problem for mange
gymnasiefremmede elever, at de i den en-
kelte lektion fgler sig usikre pa, hvor de
er pa vej hen med det, der foregar her og
nu, og derfor holder de sig tilbage. Det
kan ogsa veere sveert at gennemskue for
eleverne, hvordan de forskellige aktivite-
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ter og emner haenger sammen med fagets
overordnede malsaetning. Laereren har
nok, pa baggrund af ars erfaring, en im-
plicit forstaelse af forholdet mellem de
enkelte forlgb og de samlede méal, men
projekterne viste ngdvendigheden af, at
malene jevnligt blev udtalt, diskuteret,
vist og gentaget, hvis eleverne skal forsta,
hvad de er i gang med og hvorfor.

Krav og Kkriterier star heller ikke altid
tydelige for de gymnasiefremmede elever.
Hvad skal man som elev kunne, og hvad
laegger leereren vaegt pa i sin vurdering?
Projekterne afprgvede en raekke forskellige
modeller, blandt andet tydeliggorelse af
krav for, under og efter et arbejde, elev-
deltagelse i undervisningsplanlagning og
leererens eksemplariske modelbesvarelser.
Ogsa arbejdet med feedbackformer og
portfoliotanken sa ud til at veere givende
tiltag.

Variation og aktivitet
En udbredt erfaring i projekterne var, at
samtidig med at en genkendelig struktur
gav eleverne tryghed, sa ggede det ele-
vernes motivation og leeringsudbytte, hvis
der blev varierende arbejdsformer og un-
dervisningsformer, hvor eleverne arbej-
dede aktivt med stoffet. Samtidig viste en
del projekter, at variation skal veere teet
knyttet til de to foregaende punkter: Kend-
skab til eleverne og tydelighed med hen-
syn til krav og kriterier.

En mulighed kan veere, at eleverne kan
arbejde med det samme indhold pa for-
skellige mader, eller man kan variere for-
merne over tid. Nogle projekter brugte
tankerne om learingsstile som ud-
gangspunkt for variation og aktivite-
ter i undervisningen.

Elevernes aktive arbejde med stof-
fet blev afprgvet i forskellige former.
Der blev arbejdet med forskellige
skriftlighedsgenrer, eller eleverne
kunne veere medansvarlige for dele af




undervisningen ved at un-

dervise hinanden og ved at

i S ‘ fremstille undervisnings-

\fh materialer. For de gym-

Vx nasiefremmede betgd den ak-

tive inddragelse, at undervisningen

blev knyttet til en praksis, som de ople-

vede som mere meningsfuld. Det haenger
sammen med det naeste punkt.

Relevans og sammenhange

Det er en veesentlig erfaring, at laering
forbedres, nar undervisningen forekom-
mer eleverne meningsfuld og relevant.
En veesentlig leereropgave bliver derfor
at kunne begrunde indholdet — at kunne
svare eleverne pa spgrgsmalet om, hvor-
for de skal laere det, de skal. Det betyder
ikke, at man kun skal undervise i noget,
som er underholdende eller fremmedartet,
men det betyder, at indholdet skal kunne
begrundes.

Flere projekter fremlagde ideer til, hvor-
dan man gennem videreudvikling af tan-
kerne om det anvendelsesorienterede, om
projektarbejde og om feltarbejder kan
forbinde elevernes medbragte forestillin-
ger om relevans og mening med de faglige
krav. Nogle projekter havde saledes held
med metoder, der forbandt elevernes in-
dre og ydre motivation og dermed skabte
en nysgerrighed og interesse for at leere
ogsa det harde faglige indhold. Begrun-
delse og relevans star ogsa sterkere for
eleverne, hvis indholdet forbindes til an-
dre fag eller til elevernes medbragte er-
faringer.

Formativ feedback
Det var en generel pointe i projek-
terne, at en vigtig faktor, som kan
stotte leering, er feedback. Det
gjaldt isaer forskellige former for
formativ feedback, hvor fokus ikke
er pa, hvor godt eleven har praesteret,
men pa hvor og hvordan eleven kan
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arbejde videre for at udvikle sine kompe-
tencer.

Den formative feedback blev givet i for-
bindelse med opgaver og afleveringer, men
ogsa i den daglige undervisning, i sam-
taler med grupper, nar der arbejdes og sa
videre. I visse projekter havde man succes
med brug af sociale medier og andre
it-platforme ved feedback. Formativ feed-
back kan veere serligt vigtig for gymna-
siefremmede, fordi det er en konkret made
at formidle kriterier og mal pa.

En anden feedbackform, som viste sig
vigtig, var, at man som laerer udnytter den
feedback, som eleverne hen ad vejen le-
verer om undervisningen. Det kan give
leereren indblik i, hvordan eleverne forstar
undervisningen, om noget er szrligt van-
skeligt, om der skal differentieres og sa
videre. Det kan veere uformel, verbal feed-
back i klasseundervisningen, hvor det
ikke er sikkert, at eleverne er klar over,
de giver feedback; men ogsa den made,
eleverne kommenterer og lgser opgaver
pa, kan gennem laererens fortolkning blive
en ganske uvurderlig feedback.

Studiekompetencer og afstilladsering
Nogle projekter har arbejdet med elevernes
studiekompetencer og laesestrategier.
Nogle har gjort det ved at inddrage skrift-
lighed, mens andre har fokuseret pa stu-
diekompetencer inden for bestemte fag.
Erfaringerne fra projekterne peger i ret-
ning af, at disse indsatser skal knyttes
teet sammen med den faglige undervisning
frem for at gennemfgres som separate for-
Igb, som eleverne derefter skal overfgre
til den daglige undervisning. Der var gode
erfaringer med generelle leesekurser, men
ved alle metoder og teknikker er den fag-
lige forbindelse meget afggrende.

Andre projekter har haft fokus pa at
statte — at stilladsere — eleverne i begyn-
delsen af gymnasiet, for at de kan hand-

, , Gymnasiefremmede elever er ikke
svage elever - og svage elever er ikke
ngdvendigvis gymnasiefremmede.
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tere kravene. Det kunne veere skabeloner,
opdeling af opgaverne, tet vejledning og
sa videre. Et vigtigt aspekt er imidlertid,
at man udvikler en progression, i forhold
til hvordan man sa fjerner stilladserne
igen, sa eleverne i lgbet af gymnasiet grad-
vist udvikler de mere selvsteendige stu-
diekompetencer, som er ngdvendige pa
de videregaende uddannelser.

De sociale rammer
Den made, klasserne fungerer pa socialt,
har stor betydning for elevernes laerings-
muligheder. Gennem alle fire runder har
der veeret projekter, som sigtede mod at
udvikle klassekulturer, hvor man stgttede
hinanden, lyttede til hinanden, og hvor
der var en positiv arbejdskultur. Nogle har
lagt klare rammer fra begyndelsen af for-
lgbet, nogle har kortlagt elevernes samar-
bejdsrelationer og brugt dem i gruppedan-
nelser. Andre har sammen med
studievejledere set pa elevernes studieprak-
sis og talt med eleverne om, hvordan de
indgar i skolearbejdet, men ogsa om der
er forhold i deres liv uden for skolen, som
pavirker deres muligheder for at deltage.
De centrale pointer var, at det er vigtigt
for udbyttet af undervisningen, hvordan
klassen fungerer socialt: Hvem arbejder
sammen med hvem? Hvordan sidder ele-
verne i klassen? Hvordan taler de til hin-
anden? En del af leererarbejdet er derfor
ogsa at overveje, hvordan de sociale ram-
mer kan blive en stgtte for elevernes leering.

Hvad er det seerlige?
Udviklingsprojekterne peger pa, at hvis
gymnasiefremmede skal komme godt igen-
nem gymnasiet, har de mere end andre
brug for en undervisning, hvor lereren
¢ har indsigt i elevernes forudsatninger,
sociokulturelle baggrund og interesser
e har en bevidsthed om, at eleverne i en
klasse er meget forskellige

e har klare mal, som kommunikeres pa
en made, sa eleverne ved, hvad de skal
gore, og hvordan de skal arbejde

e udvikler mange former til at give ele-
verne formativ feedback pa deres ar-
bejde og deltagelse

¢ bidrager til at skabe en stgttende klas-
sekultur

e finder metoder til at forbinde den indre
og den ydre motivation.

Siger vi sa andet, end at god undervis-
ning virker? Pa én made: Nej. God under-
visning virker ogsa for gymnasiefremmede
— men erfaringerne tyder pa, at det sta-
digvak er relevant at arbejde med, hvor-
dan man kan skabe god undervisning i
gymnasiet.

Men vi siger ogsa noget andet, som
haenger sammen med fgrste og andet
punkt ovenfor: De gymnasiefremmedes
baggrund og forudsatninger betyder, at
de pa nogle punkter har nogle andre ud-
fordringer i mgdet med gymnasiet end de
elever, hvis foreeldre har en gymnasieud-
dannelse, og isaer hvis disse har en vide-
regaende uddannelse. God undervisning
vil sa ogsa betyde, at de udfordringer,
som knytter sig til en anden social bag-
grund, bliver mgdt med didaktiske greb,
som imgdekommer nogle af vanskelighe-
derne.

Gymnasiefremmede elever er ikke svage
elever — og svage elever er ikke ngdven-
digvis gymnasiefremmede. Sa hvis man
som leerer siger, at man ”bare” skal gen-
nemfgre god undervisning, sa risikerer
man at overse de seerlige udfordringer,
som haenger sammen med det kulturelle
og sociale.

Undervejs i de fire runder har vi kunnet
meerke, at det ikke er elevernes sociale
baggrund, som opleves som det mest pa-
treengende problem af mange laerere. Det
er snarere, som det ofte blev udtrykt, ele-



ver som “opferer sig” gymnasiefremmed.
De elever kommer ikke kun fra en seerlig
social baggrund, og de udggr ogsa en
udfordring for lererne, som god under-
visning vil kunne ggre noget ved.

Men man kan “opfgre sig” gymnasie-
fremmed, fordi man ikke kan lure koder
og kriterier. Og man kan “opfere sig”
gymnasiefremmed, fordi man ikke helt
ved, hvad man laver i gymnasiet, og der-
for ikke er motiveret for at deltage og en-
gagere sig. Og man kan have sveert ved
at lure koderne, men ikke ggre noget vae-
sen af sig, sa leereren ikke opdager, at
man er gymnasiefremmed, fordi man ikke
“opferer sig” pa den made. Hvis leereren
kun ser elevernes handlinger, men ikke
forsgger at forsta, hvad handlingerne ud-
springer af, kan man risikere at overse,
at selv om to elever maske reagerer ens,
sa skal de stgttes og udfordres pa forskel-
lige mader — og man risikerer at fejllaese
gymnasiefremmede som fagligt svage,
selv om de blot er stille.

Gymnasiefremmede elever og deres pro-
blemer er ikke det eneste, laererne skal
forholde sig til. De skal ogsa forholde sig
til andre elever og isar planlaegge og gen-
nemfgre god undervsining. Men gymna-
siefremmede elever deler nogle forudsaet-
ninger, som giver dem nogle felles
udfordringer, som er veerd at tage alvorligt
— ligesom andre elevers forudseetninger
skaly

Rapporterne fra de fire runder findes som
nummer 29 og 30 i skriftserien fra Insti-
tut for Naturfagenes Didaktik, www.ind.
ku.dk/publikationer/inds_skriftserie/.
Skolernes rapporter med eksempler og
bilag findes pa hjemmesiderne for de fire
runder — de kan findes via www.ind.
ku.dk/gymnasiefremmede. Foruden kro-
nikkens forfattere har Christine Holm
veaeret med i forskergruppen.

Priserne er inkl. moms og ekskl. forsendelse.

Af Roland Hachmann og
Peter Holmboe

Praxis
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Vi deltager i Gymnasiedage pa SDU i Odense den
22. september 2014 og glaeder os til at vise dig
vores leeremidler til gymnasiet.

Nye undervisningsformer ...

| et ‘flippet’ leeringsrum vendes undervisningen populaert
sagt pa hovedet, og der byttes om pa forholdet mellem de
aktiviteter, der foregar i undervisningstiden, og hjemme-
arbejdet.

FLIPPED LEARNING - MERE END BARE VIDEO giver dig:

® Et teoretisk og historisk overblik over
begrebet Flipped Learning

® En beskrivelse af de faktorer, du som underviser bgr
have fokus pa i et flippet undervisningsdesign

® En indfering i begrebet multimodalitet
® Eksempler pa forskellige flipping-elementer der pa
forskellig vis stotter og faciliterer elevernes aktive leering.

FLIPPED LEARNING - MERE END BARE VIDEO henvender sig
primeert til lerere, vejledere og leererstuderende, men kan laeses
af alle, der interesserer sig for lzering, undervisning og didaktik.

Keb bogen pa praxis.dk

Bog | NYHED 2014

e-Bog | NYHED 2014
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